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Resum

En aquesta comunicacio els autors volen posar de manifest la importancia de la
historia intel-lectual, conceptual i postsocial per a la historiografia educativa. En els
darrers anys, la historia de I’educacié ha trencat els seus lligams amb la historia de la
pedagogia, la qual cosa ha comportat una pérdua significativa del seu capital discursiu.
Ara bé, novetats com la historia intel-lectual (Johnston), la historia conceptual (Ko-
selleck) i la historia postsocial (Cabrera) han servit per remarcar la importancia dels
elements mentals que la historia de ’educacié havia arraconat en un segon terme. La
comunicacié proposa una visio pedagogica del segle xx articulada a través de quatre
grans corrents o tendéncies: dialéctics, sintétics, vitalistes i cibernétics. Pretenem
cercar —tenint en compte les bases de la historia intel-lectual, conceptual i postsocial—
una via alternativa entre la classica historia de la pedagogia, desautoritzada per la seva
carrega idealista, i la historia de ’educacio, que pren una dimensié més materialista i
estructural.

Paraules clau: historia intel-lectual, historia conceptual, historia de la pedagogia,
historia de 1’educacio, filosofia de 1I’educacio, teoria de 1’educacio, concepte, discurs

Resumen

En esta comunicacion los autores ponen de manifiesto la importancia de la historia
intelectual, conceptual y postsocial para la historiografia educativa. En los ultimos
afios , la historia de la educacion ha roto sus conexiones con la historia de la pedagogia,
lo cual ha comportado una significativa pérdida de su capital discursivo. Ahora bien,
novedades como la historia intelectual (Johnston), la historia conceptual (Koselleck)
y la historia postsocial (Cabrera) han servido para destacar la relevancia de los ele-
mentos mentales que la historia de la educacion habia dejado en un segundo plano.
La comunicacion propone una vision pedagogica del siglo xx articulada a través de
cuatro grandes corrientes o tendencias: dialéctica, sintética, vitalista y cibernética. De
este modo, se pretende —a la vista de las bases de la historia intelectual, conceptual y
postsocial- una via alternativa entre la clasica historia de la pedagogia, desautoritzada
por su carga idealista, y la historia de la educacion, que adquiere una dimension mas
materialista y estructural.

Palabras clave: historia intelectual, historia conceptual,historia postsocial, historia
de la pedagogia, historia de la educacion, filosofia de la educacion, teoria de la educa-
cion, concepto, discurso.
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Abstract

In this paper the authors state the importance of intellectual, conceptual and
postsocial history with regard to educational historiography. In recent years, the history
of education has replaced the history of pedagogy, leading to a significant loss of the
latter’s discursive capital. However, novelties such as intellectual history (Johnston),
conceptual history (Koselleck) and postsocial history (Cabrera) have been used
to highlight the importance of the mental features that the history of education had
relegated to second place. This work offers a pedagogical view of the 20th century
organised around four main trends or tendencies: dialectic, synthetic, vitalist and
cybernetic. Taking into account the bases of intellectual, conceptual and postsocial
history, we aim to look for an alternative route between the classical history of
pedagogy banned for its idealist load and the more materialist and structural dimension
of the history of education.

Key words: Intellectual history, conceptual history, history of pedagogy, history of
education, philosophy of education, theory of education, concept, discourse

En aquesta comunicacié es fa una revisio del que ha significat —o
millor encara, pot significar— la historia intel-lectual i la historia con-
ceptual en el camp de la historia de 1’educacié. Després que la historia
de la pedagogia cedis el seu protagonisme a la historia de I’educacio, la
tradicional historia de les idees pedagdgiques va romandre en un segon
terme fins a desapareixer quasi bé del tot. Aquest procés es va des-
envolupar especialment a partir dels anys seixanta del segle passat, a
redods de la historia dels Annales 1 sense oblidar altres contribucions
com el marxisme i I’estructuralisme. D’aquesta manera, es va confi-
gurar una historia de 1’educacié de naturalesa social que va oblidar
—entre altres aspectes— la importancia de les biografies. Gracies a la
historia intel-lectual, que ha trobat un magnific exponent en el treball
de William M. Johnston sobre 1’antic imperi austrohongares, i a la his-
toria conceptual (Reinhart Koselleck), es pot parlar d’un gir historio-
grafic que ha destacat la importancia dels conceptes i discursos peda-
gogics. En aquest sentit, i tal com succeeix en altres ambits tematics,
el pensament pedagogic —bandejat quan no oblidat per la historia de
I’educacio— sembla que recuperi una part del seu prestigi anterior.
Hereu d’una tradicié que ve de lluny (idealisme hegelia, historicisme
de Dilthey, pedagogia de les ciéncies de ’esperit, culturalisme peda-
gogic), aquesta historia posa en relleu la significacié del pensament pe-
dagogic, per bé que tampoc és insensible als aspectes politics i socials.
A més, 1 sense les pretensions d’aquella historia total de fa alguns anys,



XAVIER LAUDO CASTILLO, CONRAD VILANOU TORRANO 545

aquesta historia del pensament pedagogic pot servir per fer front al ni-
hilisme postmodern i alhora contribuir a la formacié d’uns professio-
nals de I’ensenyament que no podem permetre que abandonin el gust
pels conceptes i els discursos pedagogics.

1. Gir historiografic i retorn al pensament pedagogic

D’entrada, ens referim a 1’aportacioé de la historia intel-lectual de
William M. Johnston, que I’any 1972 va publicar un llibre de citacio
obligada. Ens referim a The Austrian mind: an intellectual and social
history, 1848-1938, que es va traduir ’any 2009 amb el titol d’El genio
austrohungaro. Historia social e intelectual (1848-1938).! Encara que
no ¢s el primer llibre que aborda aquesta qiiestio —Viena sempre ha
despertat ’interes dels historiadors, ciutat on segons Johnston es va
imposar una especie de nihilisme terapeutic—, si que destaca per haver-
ho fet des d’una perspectiva que incideix en aquells punts que tenen
a veure amb la historia intel-lectual. Ben mirat, i tal com reconeix el
mateix autor, The Austrian mind (1972) assumeix els postulats del
llibre The American mind. An interpretation of American thought and
character since the 18805 (1950) de Henry Steele Commager (1902-
1998), tot un classic de la historia intel-lectual que es va traduir poc
després de la seva aparicid.? Es tracta, en darrer terme, d’una historia
que, sense renunciar al context politic, social i economic, enalteix el
moén de les idees que donen sentit a una realitat historica concreta i
determinada. D’aqui, per exemple, que el llibre de Johnston destaqui
la tendéncia de la mentalitat austriaca pels estudis empirics, punt que
contrasta amb el tremp més idealitzant de la cultura germanica.

D’aquesta manera, la ciéncia austriaca es va amarar d’un realisme
que va permetre el triomf de la pedagogia de Herbart —la psicologia del
qual es decanta també per una orientacio realista— en el mon austriac.
De fet, una de les conseqiiencies de la preséncia de Herbart en el mon
austriac —que s’estenia més enlla dels cercles estrictament vienesos— ¢és

1. Jounston, William M. El genio austrohungaro. Historia social e intelectual
(1848-1938). Oviedo: Krk Ediciones, 2009.

2. ComMAGER, Henry Steele. Vida y espiritu de Norteamérica: interpretacion del
cardcter y pensamiento americanos desde 1880. Barcelona: Ariel, 1955.



546 AwmBIT 5

que, atesa la influéncia herbartiana, els estudiants es van familiaritzar
amb nombroses disciplines empiriques.’ A la llarga, la reforma edu-
cativa austriaca es va inspirar en les idees herbartianes sobre la base
—i aquesta és la posicio de Johnston— que el realisme de Herbart era
facilment conciliable amb el catolicisme austriac, per bé que les seves
idees van gaudir d’una gran acollida entre els sectors laics. En certa
manera, les idees de Herbart constituien una espécie de via mitjana
entre 1’idealisme i I’empirisme.* Gracies a aquesta analisi intel-lectual,
Johnston pot concloure que I’humanisme de Herbart no oferia cap tipus
de risc per a la societat austriaca, ans al contrari, atés que refor¢ava el
classicisme no sectari i apolitic del darrer Goethe.®

Val a dir que Johnston se serveix de la fenomenologia —paraula
manllevada de Hegel- per tal de detectar els trets i caracteristiques
d’una época historica, i aixi basteix una fenomenologia de la cultura
que, com fa la fenomenologia de la religid, procura reunir el més gran
nombre possible de dades. El seu métode pretén generar canvis de pa-
radigma 1, per consegiient, aspira a promoure un gir historiografic que
vol posar de manifest que els estudiosos anteriors estaven mancats de
monografies de qualitat, alhora que treballaven amb un esquema con-
ceptual molt fragil. Per tal de superar aquestes limitacions, Johnston
reclama la necessitat de fomentar els estudis biografics des d’una pers-
pectiva en xarxa, és a dir, a través de I’encaix dels protagonistes en
un entramat de relacions socials. Els personatges no actuen mai sols,
sind incardinats en un determinat moment, esperit d’época (Zeitgeist),
o context discursiu —segons la perspectiva que s’adopti—, que cal tenir
ben present en el moment de procedir a una analisi historica de signe
intel-lectual que inclou els elements socials que son indestriables
d’allo mental. La demanda que fa Johnston d’una bateria conceptual
pot ser subministrada per la historia conceptual (Begriffsgeschichte)
germanica que —com és ben sabut— prové de la historia conceptual fi-
losofica (Begriffsphilosophie), perd també hi tindria alguna cosa a dir
I’anomenada historia postsocial.® Perd no avancem esdeveniments i
anem a pams.

3. Jounston. Op. cit., pag. 28.

4. JounsTon. Op. cit., pag. 666.

5. Jounston. Op. cit., pag. 670.

6. CABRERA, Miguel Angel. Postsocial History: An Introduction. Oxford: Lexington
Books, 2004.
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D’aqui que ens ocupem ara del que significa aquest retorn a la bio-
grafia per a la historia de ’educacio. No debades, les biografies han
estat abandonades en els darrers temps, la qual cosa va ser aprofitada
pel desenvolupament dels estudis més generals, aplicats a un periode
de temps determinat, a una institucié o un espai geografic concret. Pero
la veritat és que ultimament han aparegut un seguit de novetats biblio-
grafiques que —si ho apliquem a la nostra area de coneixement— ens
aporten molta informacié de caire biografic, i aixi es pot completar
la complexitat d’un determinat fenomen pedagogic en el qual inci-
deixen els aspectes politics i socials, intel-lectuals i conceptuals. En
aquest sentit, cal destacar les monografies col-lectives que han apa-
regut sobre diversos personatges com Joaquim Xirau,” les memories
del professor Octavi Fullat,® la correspondéncia de I’exili de Joan
Roura-Parella,’ sense oblidar les cartes que es van creuar M. B. Cossio
i Joaquim Xirau.!® Des d’una perspectiva intel-lectual cal tenir present
I’aprofundiment que s’ha fet sobre les relacions de la pedagogia res-
pecte d’Alemanya i Anglaterra.!! Altrament, hi ha hagut dos treballs
col-lectius, com el llibre d’homenatge al professor Buenaventura Del-
gado i I’obra La educacion revisitada, que inclouen alguns estudis que
incideixen en aquesta linia d’una historia intel-lectual de 1’educacio."

7. Xirau SuBias, Ramon [et al.]. El pensament de Joaquim Xirau. Girona: Docu-
menta Universitaria, 2007.

8. Furrar, Octavi. La meva llibertat. Barcelona: Angle Editorial, 2006. (Fil
d’Ariadna; 21); FuLrar, Octavi. La meva veritat. Barcelona: Angle Editorial, 2008. (Fil
d’Ariadna; 29); Furrar, Octavi. La meva bellesa. Barcelona: Angle Editorial, 2010.
(Fil d’Ariadna; 37). Sobre el conjunt d’aquestes tres obres, es pot veure: VILANOU,
Conrad. «La trilogia autobiografica del professor Octavi Fullat: quan la confessio es-
devé memoria pedagogica». Revista Catalana de Pedagogia (2009-2010), num. 7,
pag. 503-570.

9. GOMEZ INGLADA, Pere [et al.]. La carpeta de I’oncle: correspondeéncia d’exili de
Joan Roura-Parella. Girona: Universitat de Girona: Ajuntament de Tortella, 2012.

10. Lroparr, Pilar. «De Joaquim Xirau a M. B. Cossio: dotze cartes i una targeta de
visitay. Temps d’Educacio (2002-2003), 27, pag. 419-439.

11. VILAFRANCA, Isabel. «Influéncia del Krausisme a Catalunya». Temps d’Educacio
(2009), 37, pag. 39-50; CoLL-VINENT, Silvia. «Noucentisme i anglofilia: Matthew Ar-
nold en I’obra pedagogica de Joan Palau Vera». Temps d’Educacio (2009), 37, pag.
51-72.

12. Doctor Buenaventura Delgado. Pedagogo e historiador. Barcelona: Publica-
cions i Edicions de la Universitat de Barcelona, 2009; Moreu, A. C.; Prats, E. (co-
ords.). La educacion revisitada. Ensayos de hermenéutica pedagogica. Barcelona: Pu-
blicacions i Edicions de la Universitat de Barcelona, 2010.
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En aquest sentit, 1 sense pretendre ser exhaustius, recordem les apor-
tacions dels professors Angel Moreu, Raquel de la Arada, Albert Es-
teruelas, Raquel Cercos, Eulalia Collelldemont, Montserrat Guerrera
i altres més. La recuperacié de la tradicio dels treballs del Seminari
Iduna també es pot inserir en aquesta orientacio. '

Igualment, 1’edici6 de les obres completes de Xirau aparegudes en
quatre volums entre els anys 1998 i 2000, I’aparici6 de diversos as-
saigs 1 estudis sobre Eugeni d’Ors, la relectura de pedagogs com Jo-
seph Jacotot i la seva influéncia en els mestres barcelonins,' el 1libre
d’homenatge dedicat al professor Alexandre Sanvisens (2005), els
actes organitzats 1’any 2010 en ocasié del segon centenari del naixe-
ment de Jaume Balmes, el darrer llibre de Jordi Monés'® i altres ini-
ciatives similars, han contribuit a elaborar una panoramica d’aquelles
xarxes de relacions que reivindica Johnston en la introducci6 a la seva
obra sobre el geni austriac i hongares.

A més, la recuperacio de la biografia ha afavorit el desenvolupament
dels perfils psicologics de molts personatges, de manera que la his-
toria també ha satisfet la demanda que feia Johnston en la introduccio.
Igualment, Koselleck es refereix a les biografies i a les memories que
accentuen, segons el model anglés, les relacions entre el llenguatge i
la vida (life and letters).'® El retorn de la biografia sembla prou reeixit,
tal com vam intentar palesar en una altra ocasid.!” No debades Emil
Ludwig —un dels millors exponents del génere biografic— va deixar
constancia, en el post scriptum a la seva biografia sobre Napoleod, de
la consideraci6 segiient que dona compte i rad de la seva importancia:

13. Morey, A. C.; SaLiNas, H. A. (eds.). Expresion, creacion. Iduna 7. Seminario
de Pedagogia Estética. Barcelona: Publicacions i Edicions de la Universitat de Barce-
lona, 2010.

14. Laupo, Xavier. «La pedagogia de Jacotot y su perversion. El caso de Miguel
Rovira». A: HERNANDEZ Diaz, J. M. Influencias francesas en la educacion espaiiola e
iberoamericana (1808-2008). Salamanca: Anthema, 2008, pag. 121-132.

15. Monts, Jordi. La pedagogia catalana al segle xx. Els seus referents. Lleida:
Pages: IEC, 2011.

16. KoseLLECK, Reinhart. «Sobre la estructura antropologica y semantica de Bil-
dung». A: Historia de conceptos. Estudios sobre semantica y pragmadtica del lenguaje
politico y social. Madrid: Trotta, 2012, pag. 17.

17. ViLanou, Conrad. «El retorn de la biografia: una relectura de Kant». Temps
d’Educacié (2003-2004), 28, pag. 305-315.
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En este libro he tratado de escribir la historia interna de Napoleon.
Como su personalidad se expresa en cada paso de su carrera politica,
sus ideas como fundador de Estados y como legislador, su actitud res-
pecto a la revolucion y a la monarquia legitima, respecto al orden so-
cial y al problema de Europa, constituyen otros tantos medios eficaces
de representacion. En cambio, poco importa el curso de las batallas y el
estado de las naciones europeas a la sazon, mientras no se manifiestan
sino en coaliciones o antagonismos tan mudables como el tiempo.!®

El fet que les biografies de grans personatges elaborades per es-
pecialistes en el tema com Emil Ludwig i Stefan Zweig s’hagin ree-
ditat en els darrers anys confirma el que diem. Quan llegim el llibre
de Zweig sobre Calvi se’ns ofereix una panoramica de la ciutat de Gi-
nebra, analitzada des de la perspectiva d’un puritanisme que influeix
sobre Rousseau i que ens pot ajudar a entendre —per exemple— els pri-
mers passos de I’Institut de Ciéncies de I’Educacié d’aquella ciutat."
Tampoc podem passar per alt que ara tot just fa un segle que es va obrir
aquella institucié ginebrina, tot coincidint amb el segon centenari del
naixement de I’autor de 1’ Emili.*® Per motius d’espai no podem aturar-
nos en el que significa aquest retorn de la biografia per a la historia
de la pedagogia, pero sembla clar que la influéncia de Freud es deixa
sentir, si més no en els treballs de Zweig, que, a banda de magnifics
retrats psicosomatics dels personatges historics, ens ofereix un arsenal
important de reflexions de caracter pedagogic, ja sigui en referir-se als
anys de formacié de cada personatge biografiat (per exemple, Mon-
taigne o Fouché) o bé en I’educacio de I’home munda en la societat
de I’ Antic Reégim (en comentar 1’ambient cortesa de 1’época de Maria
Antonieta).

Encara que en altres llocs hem dedicat estudis a la historia con-
ceptual i la seva incidéncia en la historia de 1’educacid, aqui convé
recordar-ne alguns punts.?! A grans trets, cal esmentar que la historia

18. Lupwig, Emil. Napoleon. 15 ed. Barcelona: Editorial Juventud, 1949, pag. 395.

19. ZwEig, Stefan. Castellio contra Calvino. Conciencia contra violencia. Barce-
lona: Acantilado, 2001.

20. SoLER MaTa, Joan. «Influéncia i preséncia de I’Institut Rousseau de Ginebra
en la pedagogia catalana del primer ter¢ del segle xx». Temps d’Educacié (2009), 39,
pag. 11-38.

21. ViLanou, Conrad. «Historia conceptual e historia de la educaciony. Historia de
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conceptual fixa la seva atencid en 1’analisi dels conceptes i dels dis-
cursos. Es cert que aquesta manera d’escriure la historia depén del gir
hermeneutic (Gadamer) que va incidir en el panorama del pensament
en les darreres décades del segle passat. No en va, un dels referents de
la historia conceptual com Reinhart Koselleck és un deixeble de Gad-
amer que en les seves contribucions sempre ha tingut una atencio es-
pecial pels conceptes pedagogics, en particular, la nocio de Bildung, és
a dir, la idea de formacid que constitueix una de les matrius del pen-
sament pedagogic germanic i que, com a minim, es pot entendre com
autodeterminacié personal i com a forma de vida.? Es ben sabut que
una de les portes d’entrada de la historia conceptual ha estat 1’obra de
Reinhart Koselleck Futur passat, que data del 1979 i que es va traduir
a I’espanyol I’any 1993.%

També la historia conceptual que deu moltes coses a H. G. Gadamer
—I’any 1960 veia la llum Veritat i metode, que va ser traduida a Espanya
el 1977— constitueix una aportacié de relleu per tal de bastir una histo-
riografia que, sense menysprear els elements politics 1 socials inherents
a qualsevol canvi historic, emfasitza la importancia del concepte, que
no és una cosa estatica, sin6 ben dinamica, que evoluciona al ritme del
temps. Seria bo, doncs, que els historiadors de I’educacio —que a voltes
presenten uns treballs d’una precisio positivista quasi bé detectivesca,
sobre casos concrets i particulars dels quals es fa dificil passar a les
categories— assumissin la conveniéncia de I’elaboracié d’un diccionari
conceptual. Mentre aixo no és possible ens limitem a posar de manifest
la seva importancia, tot intentant articular una historiografia del pensa-
ment pedagogic que sigui sensible als aspectes intel-lectuals i concep-
tuals, aspiracioé que en cap cas nega, ni rebutja, la incidéncia d’allo so-
cial. A parer de Koselleck, no totes les paraules son conceptes historics
i, menys encara, conceptes fonamentals. Una paraula es converteix en
concepte quan es carrega de connotacions particulars. D’aqui que, per
als nostres interessos, hagim triat quatre conceptes —dialéctica, sintesi,

la Educacion [Salamanca] (2006), nim. 25, pag. 35-70.

22. KoseLLECK, Reinhart. «Sobre la estructura antropoldgica y semantica de Bil-
dung». A: Historia de conceptos. Estudios sobre semantica y pragmadtica del lenguaje
politico y social. Op. cit., 49-93.

23. KoseLLECK, Reinhart. Futuro pasado: para una semantica de los tiempos histo-
ricos. Barcelona: Paidos, 1993.
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vida, cibernetica— que ofereixen, en el seu desplegament historic, un
ric potencial pedagogic que es pot escatir des d’una historia del pensa-
ment sensible a la historia intel-lectual, conceptual i social.

Aixi, el concepte de «dialéctica» prové del mon presocratic i manté
una gran vigencia al llarg de la historia, per bé que, en cada moment,
assumeix aspectes i trets ben significatius. Tant és aixi que no és ben
bé el mateix la dialéctica hegeliana que la marxista, que es diferen-
cien de la que presenten en el camp pedagogic autors com ara Eugeni
d’Ors i Octavi Fullat. Fa uns anys, el professor Valls Plana va dedicar
una monografia a aquest concepte.”* Quelcom similar podem dir del
terme sintesi, que va ser actualitzat per la filosofia neoescolastica i que
el cardenal Mercier va aplicar al treball cientific que se seguia a la Uni-
versitat Catolica de Lovaina (1834). Altrament, el concepte de «vida»
comporta multiples connotacions cientifiques, ja siguin biologiques o
espirituals. El segle xix posa en relleu que la vida —ja es tracti de la
vida organica (Darwin) o de la vida espiritual (Hegel)— evoluciona, fins
al punt que la vida —a través de la fisiologica— s’articula com a element
clau de la ciéncia de I’educacio. Al seu torn, la vida espiritual cons-
titueix el nervi de la pedagogia de les ciéncies de ’esperit (Dilthey,
Spranger) que va ser importada d’Alemanya per Joan Roura-Parella.
Ningu pot negar, tampoc, la significacio del concepte de «cibernéticay,
també d’arrels classiques, que Norbert Wiener va posar en circulacid
poc després de la Segona Guerra Mundial i que incidi en tot 1’ambit
cientific, 1, molt especialment, en el camp de la pedagogia (Alexandre
Sanvisens).

No obstant aix0, encara un paradigma ulterior, més enlla de la his-
toria cultural i en estreta relacié amb la historia conceptual, ha apa-
regut en I’escena historiografica, el de la historia postsocial. Molt breu-
ment, podem dir que aquest enfocament, les bases del qual descansen
en el gir lingiistic de Richard Rorty,” la teoria dels imaginaris socials

24. VALLS PLANA, Ramon. La dialéctica: un debate historico. Barcelona: Monte-
sinos, 1981.

25. Rorry, Richard (ed.). The linguistic turn. Essays in philosophical method. Chi-
cago: University of Chicago Press, 1967.
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de Charles Taylor*® o la mediaci6 lingiistica de Hayden White,?” im-
plica diferents assumpcions. Entre elles, les segiients: La investigacio
s’orienta no pas a establir el grau de correspondéncia entre els con-
ceptes 1 la realitat, sin6 a indagar com 1 per qué aquests van emergir i
van adquirir carta de naturalitzacid. Els conceptes que encapsulen les
situacions, vincles i processos del passat es converteixen aixi per als
historiadors en categories formals que estableixen les condicions d’una
historia possible. D’aquesta manera, 1’historiador no registraria els fets
i les seves connexions, sind que els organitzaria i conceptualitzaria sig-
nificativament en funcio de les seves preconcepcions (prejudicis 1 ex-
pectativa de sentit gadamerians). Alhora s’assumeixen distincions com
les de Hayden White entre esdeveniment (event) i fet (fact), en que
el primer és el que succeeix en un espai i temps i el segon, un enun-
ciat sobre el primer en forma de predicat i que només té existéncia en
el pensament i el llenguatge. Un altre dels suposits d’aquest nou pa-
radigma és que la correccié d’una interpretacio historica depén de la
tradici6 culturalment vigent: ¢o és, de I’'imaginari social. També depén
(a la manera gadameriana) del fet que els conceptes interpretatius des-
apareguin després del que ells aconsegueixin dir en la interpretacio.
Queda clar que, des d’aquest punt de vista, els fenomens materials
no posseeixen significats objectius ni duen implicites les maneres en
que son percebuts, com suposava la historia social classica. Tampoc,
al seu torn, es concep I’individu com un agent historic autonom, au-
toconscient i font de motivacio de les seves propies accions, com es
pensaria des d’una oOptica idealista. Aixi les coses, «tot concepte només
pot ser desxifrat en termes de “lloc” que ocupa en relacio amb els altres
conceptes de la xarxa (i no en termes del seu vincle referencial)».?®
Aquesta és la tasca —titanica— que tenim davant.

26. TavLor, Charles. «Modern social imaginaries». Public Culture (2002), vol. 14,
nim. 1, pag. 91-124.

27. WHiTE, Hayden. «Interpretation in History». Tropics of discourse. Essays in
cultural criticism. Baltimore: The Johns Hopkins University Press, 1978, pag. 51-80.

28. CaBRERA, Miguel Angel. Historia, lenguaje y teoria de la sociedad. Madrid:
Catedra, 2001, pag. 54.
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2. El pensament pedagogic en el segle xx

A la vista del que diem, en aquesta comunicaci6é parem esment en
aquestes quatre idees-forca o conceptes que acabem d’esmentar: dia-
léctica, sintesi, vida i cibernética. A partir d’aquests conceptes, i segons
la manera de fer de la historia intel-lectual i conceptual, oferim un pa-
norama —una mena de topografia— del pensament pedagogic del segle
passat. Ben mirat, es tracta d’un assaig aproximatiu i no d’una analisi
exhaustiva, lluny de les pretensions de la historia total. Aixi, doncs, la
nostra intencid no aspira a bastir una arquitectonica pedagogica com-
pleta, sin6 que es limita a aplicar —a tall d’assaig— les intuicions de la
historia intel-lectual i conceptual, sense perdre de vista els elements
socials, al nostre ambit d’estudi: la historia de I’educacid. En qualsevol
cas, 1 sigui quina sigui la valoracié que hom faci de tot plegat, es vol
palesar les possibilitats de les aportacions intel-lectuals i conceptuals
per a la nostra disciplina, que sovint ha estat més receptiva a allo po-
litic i social i que, de retop, ha deixat de banda alldo «mental». Aixo
no vol dir, pero, que considerem les idees o els individus que les ex-
pressen com a entitats autonomes que son la causa primera dels esde-
veniments o els canvis socials. Son els contextos discursiu, lingiiistic,
els que fan possible que apareguin i es considerin legitimes unes idees
o unes altres, igual com ho fan amb les practiques, les creences o les
diferents accions socials. No pretenem afaiconar una historia total, ni
tan sols dibuixar amb nitidesa el context discursiu que fa possibles els
corrents que exposarem. De moment, la nostra intencié és molt més
senzilla i se circumscriu a assajar un dibuix amb quatre grans tragos
del pensament pedagogic del segle xx, amb el suport i les eines de la
historia intel-lectual i conceptual.

2.1. Dialectics: [’'ombra d’Heraclit

En el cas de la dialéctica, trobem dos autors de relleu com Eugeni
d’Ors i1 Octavi Fullat, que corresponen a cadascuna de les dues mei-
tats del segle xx. Si Xénius va dirigir a partir del 1906 el noucentisme,
Octavi Fullat ha mostrat, des dels anys seixanta del segle passat, un in-
teres clar per la filosofia de 1’educacio en un dialeg obert amb els mes-
tres de la sospita (Freud, Marx, Nietzsche) sense oblidar corrents com
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I’existencialisme, la fenomenologia i ’hermenéutica. Ara bé, darrere
d’ambdos, constatem la preséncia d’una dialectica que s’enfonsa en la
filosofia presocratica, especialment en Heraclit, per a qui tot (si fem cas
del fragment B-53) és lluita, guerra i confrontaci6. «La guerra de tot
¢és pare, de tot rei, i els uns designa déus, els altres, homes, els uns fa
esclaus, els altres lliures.»*

2.1.1. Eugeni d’Ors: temptacio barroca i dialéctica dialogica

Sembla que, tot i el seu interés pel classicisme, la vida d’Eugeni
d’Ors no es pot entendre —i tampoc els seus anys de formacio— sense
el contrapunt barroc que, a voltes, emmascara la seva produccio
intel-lectual.®® La seva lluita, doncs, va ser titanica, ja que, si bé bus-
cava la perfeccio classica a través d’un esperit d’ordre i jerarquia,
tampoc es pot oblidar que havia experimentat 1’atraccio6 per les formes
barroques, que —en el seu univers— constituien una especie de paradis
original que s’ha fet fonedis al llarg del temps.’’ Ben mirat, Eugeni
d’Ors es mostra partidari d’una dialéctica dialogica, significativament
ironica (¢és a dir, sempre flexible), que pretén superar el principi de con-
tradiccio a través de 1’harmonitzacié dels contraris gracies al principi
de participacio6, en virtut del qual cada cosa participa dels dos pols que
determinen una realitat.

L’any 1910 Eugeni d’Ors va publicar una glosa dedicada a Bernard
de Palissy, que després utilitzaria en la seva conferéncia Aprendizaje y
heroismo (1915). Es tracta del ceramista frances del segle xvi que va
descobrir el secret de la composicio dels esmalts, que apareix com el
tipus de I’heroi artesa, per haver fet del seu ofici un lloc de llibertat i
d’ennobliment. L’artesa representa el paradigma de la relacid Art-Vida
i el prototipus de I’artista antiindividualista, és a dir, ’artista integrat
en la col-lectivitat.

Des d’aquesta perspectiva, el noucentisme —un projecte de liqui-
dacio del segle xix— es pot entendre com un intent d’instauracié d’un
ordre civil i cultural que sintonitza amb el passat humanistic i que

29. De Tales a Democrit. El pensament presocratic. Fragments i testimonis. Gi-
rona: Edicions de la ela geminada, 2011, pag. 327. [Edici6 i traduccié de Joan Ferrer
Gracia]

30. SuArez, Ada. El género biogrdfico en la obra de Eugenio d’Ors. Barcelona:
Anthropos, 1988, pag. 28.

31. D’Ors, Eugenio. Lo barroco. Madrid: Tecnos: Alianza, 2002, pag. 39.
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s’enfronta a I’heréncia romantica de Rousseau, el gran enemic a batre.
«El ambiente del siglo xix fue de sentimental cinismo. Ya lo heredaba
de Rousseau. El dia en que Rousseau cont6 a los hombres como habia
llevado a sus hijos al Hospicio, fue para la humanidad entera como la
hora en que una modelo de pintor sube por primera vez, desnuda a una
tarima. Después vino toda la literatura romantica.»>?

Amb aquest plantejament, Eugeni d’Ors vol imposar una educacié
de treball i esfor¢ que promogui 1’obra ben feta i que, per tant, apai-
vagui el deixant dels vents del romanticisme. «Comparemos el espiritu
heroico de la educacion y del aprendizaje que estalla magnificamente
en el Gargantia, con las blanduras del Emilio rousseauniano, de donde
ha salido la ralea infinita de las blanduras modernas: claramente po-
dremos ver que en estas Gltimas hay ya un principio de retorno a la
sensualidad viciosa, oprobio de los primeros maestros del Gigante y de
que le redimieron sus nuevos maestros renacentistas.»>**

Queda clar, doncs, que per a Xeénius la cultura és el resultat de la
dialéctica o lluita de la poténcia contra la resisténcia. Sobre aquest
punt, Octavi Fullat, en el proleg a la tria de gloses orsianes titulada jus-
tament L home que treballa i juga, comenta el segilient:

La cultura, per a Xeénius, no és més que el resultat de 1’esforg do-
mesticador que 1’albir exerceix damunt de les forces historiques. El
seny, o sagesse dels francesos, o rad viva, proporciona les pautes as-
senyades per a congixer vitalment, a través de I’accid, el mon natural
i el moén historic. L’home que treballa —segons lleis tecnocientifiques—
i que juga —utilitzant forces sobreres i inservibles— constitueix la tra-
duccidé antropologico-pedagogica de la concepcio epistemologica del
seny, concepcid metafisica emparentada amb la metafisica ontologica
de la Poténcia i de la Resisténcia.**

2.1.2. Octavi Fullat: I’educacio com a dialéctica de la domesticacid

Quan hom aprofundeix en el pensament del professor Fullat observa
que ha dibuixat una manera de pensar ternaria. Al seu parer, tres son els
ambits que apareixen en cada civilitzacio: la cultura que interpreta el

32. D’Ors, Eugenio. «Aprendizaje y heroismoy». A: Didlogos. Madrid: Taurus,
1981, pag. 53.

33. D’Ors, Eugenio. «Aprendizaje y heroismo». Op. cit., 1981, pag. 66.

34. D’Ors, Eugenio. L’home que treballa i juga. Vic: Eumo, 1988, pag. XLVI.
(Colleccio Textos Pedagogics) [Proleg i tria de textos d’Octavi Fullat]



556 AwmBIT 5

mon a partir d’una concepcié d’home com a animal simbolic; la tec-
nica que modifica aquest moén des d’una perspectiva antropologica que
presenta I’home com a animal faber i, finalment, les institucions que
constitueixen les diferents maneres d’instal-lar-se en el mén des d’una
visi6 que configura I’home com a animal social. «L’educacio podra ser
moltes coses, perod n’hi ha una que 1’és indefectiblement; I’educacio €s
procés de transmissio d’informacions —de com pensar i de com con-
duir-se—, d’actituds —de com alterar-se emotivament enfront de la cir-
cumstancia— i d’habilitats —de la manera de compondre-se-les des de
I’angle sensorio-motriu amb el context.»*

Altrament, i després d’haver perdut la fe pasqual que va mostrar en
altres moments, defensa una axiologia que depén de la historia. Aixi,
tot ho devem a la nostra propia tradicid cultural, que es fonamenta —
com no podia ser d’una altra manera— en una articulacio triadica que
es pot copsar a partir dels tres vértexs que «forman los tres gonon —an-
gulos— del tridangulo que engendra el tiempo occidental. Biblia, Odisea
y Eneida; Amén. —Amén significa en hebreo ciertamente».’® Parem
esment en aquesta conjuncio, atés que els tres progenitors d’Occident
s’uneixen en el cristianisme, bressol de la cultura occidental. «Som
fills de Jerusalem, d’Atenes i de Roma. El cristianisme va subsumir la
triple heréncia injectant la dignitat al ventre de I’eficacia.»’’

Amb tot, aquesta unitat —aquest nervi de la historia— no actua sense
tensions, sind que inclou una dialéctica interna, de signe polémic, que
genera conflictes. Aixi, arriba a definir la historia com «un viatge cap
a I’escatologia a través de la violéncia».”® Al cap i a la fi, I’educacio
sempre es mou entre 1’eros i el thanatos, entre ’erotica i la violéncia,
entre la renuncia i I’agressivitat. Aquesta tesi travessa tota la seva obra,
per bé que es formula de diverses maneres, perd sempre amb la in-
tencio de posar de manifest que I’acte educatiu constitueix una relacio

35. Furrar Genis, Octavi. Eulalia, la Ben parlada. Barcelona: Plaza & Janés, 1987,
pag. 54

36. FurLat GeNis, Octavi. Viaje inacabado. La axiologia educativa en la Postmo-
dernidad. Barcelona: Ceac, 1990, pag. 16.

37. Furrar Genis, Octavi. La meva veritat. Historia, moral, valors, educacio, per
queé? Barcelona: Angle Editorial, 2008, pag. 248. (El fil d’Ariadna; 29)

38. FuLLar Genis, Octavi. La meva bellesa. Barcelona: Angle Editorial, 2010, pag.
192.
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dialéctica de naturalesa castrense: «L’educacio, en el pla dels fets, és
guerra, antropogenesi de la forga.»*’

Mentre Eugeni d’Ors aspirava al triomf del classicisme en el seu
combat enfront del modernisme, Fullat es limita a acceptar la violéncia
del poder que deriva de 1’autoritat per tal de garantir I’ordre social.
La vida —i logicament, I’educacio— sera un «lloc d’agonia, de lluita i
d’angoixa».*” L’educacié no és res més que una domesticacio a través
de la qual I’infant —pervers per naturalesa— sera incorporat al mén adult
en un procés que transita de la physis a la cultura, en una evolucidé que
—d’acord amb el seu pensar triadic— tindra tres moments: «El pequefio
animal sera cada dia mas politico; a medida que salte de un nivel de
la Basica al siguiente quedara mas encorsetado por las hermenéuticas
—“saber”—y por las técnicas —“saber-hacer”—. Ingresara en civilizacion.
(Hay que aplaudir o, por el contrario, irrumpiremos en llanto?»*' Per
tant, és logic que I’educacio es configuri com un procés dialectic de
domesticaciéo perqué I’home —un animal de necessitats— és un ésser
malvat i pervers que mai no en té prou: sempre en vol més i més perque
el seu apetit de satisfaccio no coneix cap mena d’aturador.

2.2. Sintesi: pedagogia perenne i tradicio neoescolastica

Hem d’assenyalar que vinculem el corrent que advoca per la sintesi
a la tradicid neoescolastica que va sorgir a final del segle xx a la Uni-
versitat Catolica de Lovaina, sota el guiatge del cardenal Désiré Mer-
cier. El tomisme €s una sintesi, afirmava el pare dominica A. D. Serti-
llanges en el seu conegut tractat sobre la vida intel-lectual.*> Al seu torn,
perque aquesta sintesi pugui fer-se realitat es reclama el meétode com-
paratiu, atés que cap disciplina és autosuficient. Ni 1’especialitzacid, i
encara menys 1’enciclopedisme, poden donar compte i raé d’un saber

39. Furrar Genis, Octavi. Educacio: violéncia i erotica. Barcelona: Edicions 62,
1986, pag. 58.

40. FuLLat Genis, Octavi. Educacio: violencia i erotica. Barcelona: Edicions 62,
1986, pag. 23.

41. Furrar, Octavi; SARRAMONA, Jaume. Cuestiones de Educacion (Andlisis bi-
fronte). Barcelona: Ceac, 1982, pag. 195.

42. SERTILLANGES, A. D. La vida intelectual. Barcelona: Atlantida, 1944, pag. 79-
89.
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que demana la relacié analogica i, per extensio, comparada. Convé,
doncs, establir les comparacions corresponents entre les ciéncies, la fi-
losofia i la teologia.

En aquesta linia sintética, d’inequivoca vocacid tomista, pren sig-
nificaci6 la figura de Jaume Balmes, que es pot considerar una mena
de precedent amb la seva criteriologia. També podem situar en aquest
corrent el bisbe Josep Torras i Bages —deixeble de Francesc Llorens i
Barba—, que es va entusiasmar amb la restauracio tomista que va pro-
moure Lled xm amb 1’enciclica Aeterni Patris (1879). Tot plegat va
fornir una mena de noucentisme catolic, una campanya a favor de la
cultura catolica en qué el debat de ’escola confessional - escola laica
no fou menor. En darrer terme, aquest noucentisme catolic —amb insti-
tucions com la Federaci6 de Joves Cristians de Catalunya— es va per-
llongar fins al 1936.

En aquest apartat convé destacar el professor Joan Tusquets, nascut
el 1901 1 que als cinquanta-cinc anys va obtenir la catedra de Pedagogia
General 1 Social de la Facultat de Filosofia i Lletres de la Universitat
de Barcelona, restaurada segons el Decret del 16 de juny de 1954, quan
era ministre d’Educacié Joaquin Ruiz Giménez, després que fos elimi-
nada I’any 1939. Tusquets constata que la cultura i I’educacio es troben
en relacio directa i aixi s’estableix entre ambdos ambits diversos vasos
comunicants. Tal plantejament no ha d’estranyar si tenim en compte
que la crisi cultural que va viure Europa en ’época d’entreguerres
(1919-1939) va generar una reaccio pedagogica sense precedents. De
conformitat amb la seva vocacio culturalista, va aprofitar les aporta-
cions de I’escola etnologica catolica de Viena, el fundador de la qual
—el pare Wilhelm Schmidt (1868-1954)— havia apel-lat a la utilitzacié
del metode comparatiu per a 1’estudi de les religions. Després de la
comparaci6 —inspirada en 1’analogia escolastica—vindra la sintesi, que
agombolara les dades de les diferents aportacions cientifiques per tal
de posar-les al servei de la pedagogia.

Gracies a les categories antropologiques utilitzades per 1’escola vi-
enesa, que va recorrer a la teoria dels cicles culturals, Tusquets va con-
figurar una fenomenologia cultural que gira al voltant dels principis del
nomadisme i del sedentarisme. D’aqui que es refereixi al nomadisme 1
al sedentarisme pedagogic com a dues variables que han incidit en la
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pedagogia contemporania i, en darrer terme, han repercutit en el ter-
reny educatiu perque han sorgit del camp de la cultura, ja que ’edu-
cacio i la cultura constitueixen dos mons que s’impliquen mutuament
i reciproca.

El gran valor del sedentarisme és que atresora i consolida, mentre
que el seu pitjor enemic és 1’encarcarament i la momificacid. Per la
seva part, la millor qualitat del nomadisme €s que enriqueix, si bé 1’as-
pecte negatiu més destacat resideix en ’escepticisme. El sedentarisme
provoca conviccions i el nomadisme obre horitzons. Es obvi que un
excés de nomadisme ens pot fer perdre les conviccions, alhora que un
excés de sedentarisme, les esperances.

En el seu intent de buscar la conciliacié entre els diversos corrents
pedagogics, Tusquets assumeix —d’acord amb la passié de Mercier per
la recerca de la unitat sintética— una actitud ecléctica, de manera que
la seva Pedagogia General no «sera acentuadamente racional, ni ex-
perimental, ni sistematica, ni critico-historica, ni analitica, ni sintética,
sino problematica».® Al seu parer, I’educacié de la problematicitat
—i la seva ciéncia, la pedagogia de la problematicitat— no constitueix
una educacio particular —com podria ser 1I’ensenyament professional—,
sind alguna cosa molt més genérica, és a dir, una manera de concebre
I’educacio general. La posicio de Tusquets €s clara i diafana: tan vells
i sempre tan actuals, no fa falta descobrir els problemes que, a més a
més, es donen en un context cada vegada més plural.

Per consegtient, el que importa és reunir els problemes, sistematit-
zar-los i mostrar les dificultats que comporten les possibles estratégies
fins que I’educand assoleixi una relativa maduresa per poder solucio-
nar-los. Tal com indicava el professor Redondo en el proleg a la 7e-
oria de la Educacion de Tusquets, la «vertebracion de la pedagogia
general asi concebida viene determinada por la consideracion de esos
problemas radicales del ser y del existir humanosy, problemes que —en-
cara que es presenten de manera totalment oberta— es redueixen a dotze
que s’estructuren en quatre dimensions: problematicitat constitutiva
(heréncia), problematicitat projeccional (espai-temps, historia), pro-
blematicitat convivencial (interpersonal) i problematicitat transcendent

43. Tusquers, Juan. Teoria de la educacion. Madrid: Magisterio Espanol, 1972,
pag. 27.
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(etica, sobrenatural). Tusquets defensa una pedagogia tedrica i practica
de la problematicitat que es fonamenta en una antropologia que pre-
senta I’home com un ésser problematic, problematitzador i problema-
titzat. D’aqui que I’educaci6 hagi de capacitar I’home per plantejar-se i
resoldre, amb encert, tots els problemes, més encara si tenim en compte
que Tusquets desitja encarrilar la problematicitat i el pluralisme d’una
societat cada vegada més oberta, segons es despreén de la posicié plural
del Concili Vatica Il (1962-1965), pero sense perdre de vista la unitat
sintética de la tradicio neoescolastica.

2.3. Vida i pedagogia: el deixant de la unitat organica

De bon comengament declarem que els vitalistes —en reivindicar la
vida en totes les seves manifestacions— es poden vincular al principi de
la unitat funcional que va determinar el professor August Pi i Sunyer
I’any 1919, data en que va publicar La unitat funcional, assaigs de fisi-
ologia interorganica. Altrament, la influéncia de Ramon Turrd —primer
president de la Societat Catalana de Filosofia— també es palesa en
aquest corrent que emfasitza la importancia de la vida. No ens trobem,
doncs, davant d’un plantejament mecanicista, sind d’un enfocament de
signe biologic en que la vida —ja sigui biologica o bé espiritual— adqui-
reix un paper cabdal. Els partidaris d’aquesta opcio es caracteritzen per
donar més importancia al conjunt que a les parts, i aixi defensen una
cosmovisio global i integral del mon que, lluny de presentar-se de ma-
nera atomitzada i analitica com pretén la ciéncia moderna, constitueix
una unitat relacionada a través d’una mena de nexus organicus (i per
tant, vinculat a la biologia) que connecta totes les coses —les materials
i les espirituals— perque la vida es fon en una tnica realitat: I’educacio
¢s vida, vida biologica i vida espiritual, en un tot que exigeix la unitat
funcional.

2.3.1. Joaquim Xirau: plenitud vital i consciéncia amorosa

Per bé que Eugeni d’Ors fou qui, per primera vegada, va procurar ins-
titucionalitzar i sistematitzar I’estudi de la pedagogia a Catalunya, calgué
esperar Joaquim Xirau per tal que s’obris el Seminari de Pedagogia de
la Universitat de Barcelona, inaugurat a les acaballes del 1930, amb una
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conferéncia d’Adolphe Ferriére que ha estat recentment reconstruida.*
Joaquim Xirau va proposar una pedagogia de la vida basada en una pre-
gona conviccio vitalista: vida és esperit, i, al seu torn, 1’esperit és llibertat.
Aixi, 1 d’acord amb els principis de M. B. Cossio, educar implica vivi-
ficar, fer viure, donar vida, és a dir, espiritualitzar, fer possible que 1’edu-
cand visqui lliurement una vida auténtica a través de 1’esséncia creadora
d’uns valors transmesos al llarg de la historia, puix que no s’ha d’oblidar
que ’home és un ésser viu generador de cultura i que, en conseqiiéncia,
participa de dos mons, el de la vida biologica o material i el de la vida
axiologica o espiritual.

Ben mirat, el vitalisme pedagogic de Xirau es pot vincular a un mén
axiologic transmes historicament a través de I’heréncia cultural que es
dona, en paral-lel, a I’heréncia biologica. Tampoc no tenim cap incon-
venient a assenyalar que Joaquim Xirau participa d’una metafisica de la
rad vital, d’una filosofia espiritualista de 1’accio en la linia defensada per
Serra Hunter que, en distanciar-se de la fal-lacia de I’accid per 1’accio,
advoca per uns valors ideals que constitueixen un régim transvital que
gravita per damunt de la vida i que, a més, li imposa unes normes atem-
porals.® En darrer terme, el que convé aconseguir és que I’educand —a
través d’una pedagogia de la consciéncia amorosa— assoleixi la plenitud
vital. Tot seguit reproduim les seves paraules: «El auténtico amor rec-
haza toda concupiscencia terrestre y nos eleva, por una ascension gra-
dual, por la muerte progresiva y deliberada de todo afan y todo deseo
particular, a la esfera luminosa en la cual, mediante la renuncia a toda
felicidad terrena, alcanzamos la verdadera y auténtica beatitud.»*®

2.3.2. Joan Roura-Parella: la pedagogia viva

Per a molts, el nom de Joan Roura-Parella, nascut a Tortella (Girona)
I’any 1897 i mort a Middletown (Estats Units) I’any 1983, diu poques
coses o0 quasi bé res. Talment, el seu nom va romandre en ’oblit fins a

44. Ferriere, Adolphe. «La psicologia de 1’adolescéncia. L’adolescéncia i
I’escola». Temps d’Educacié (2008), nim. 35, pag. 251-264. [Edicié a cura de Joan
Soler Mata]

45. SERRA HUNTER, Jaume. El pensament i la vida. Estimuls per a filosofar. Méxic:
Club del Llibre Catala, 1945, pag. 131-139. [Proleg de Josep Carner]

46. SERRA HUNTER, Jaume. El pensament i la vida. Estimuls per a filosofar. Méxic:
Club del Llibre Catala, 1945, pag. 131-139. [Proleg de Josep Carner]
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les acaballes del franquisme. Fou llavors quan a 1’escalf de les noves 1li-
bertats democratiques es va iniciar un procés de revisio historica que va
servir per recuperar una memoria injustament silenciada pel franquisme.
Després de cursar Magisteri a Girona (1913-1917), va continuar els seus
estudis a I’Escuela Superior del Magisterio (1919-1923) de Madrid, de
la qual va sortir amb el niimero u de la seva promocio (especialitat de
ciéncies). L’any 1923 va ser destinat com a professor de Pedagogia a
I’Escola Normal de Las Palmas de Gran Canaria, on va romandre fins al
1930, quan es va desplagar a Alemanya per estudiar Psicologia. Gracies
a aquest viatge va freqiientar les classes d’Eduard Spranger a Berlin, la
qual cosa va determinar que passés del cultiu de les ciéncies naturals al de
les ciéncies de I’esperit, sense abandonar les primeres perque, segons la
seva particular manera de veure les coses, tot —allo que és biologic i allo
que ¢€s espiritual— es dona en una globalitat que sempre és una, base sobre
la qual va bastir la seva concepcio pedagogica.’

Tant és aixi que Roura-Parella —I’any 1939 es va exiliar a Méxic, d’on
va passar als Estats Units— es va situar sota la influéncia de les ciéncies
de ’esperit (Geisteswissenschaften), instituides per Dilthey 1 cultivades
per Spranger, sense bandejar els aspectes biologics. En sintonia amb el
pensament de Xirau, aquesta unitat organica de la vida insisteix en el
fet que 1’ésser huma —a banda de la unitat de la seva realitat corporal i
biologica— posseeix una dimensio6 espiritual 1 axiologica. Aixi, doncs,
en I’home res no gaudeix d’una independéncia completa i absoluta, de
manera que es dona una antropologia estratificada de tall platonic que
va aprendre dels seus mestres alemanys (Hartmann, Nohl).*

En I’ésser huma es localitzen, per tant, diferents capes: fisica, orga-
nica, psiquica i espiritual. Ara bé, és ’home —en el procés de formacio
de si mateix— el responsable que aquestes capes s’estructurin harmoni-
cament 1 equilibradament. Quan aquest equilibri no apareix, succeeix
que cadascu viu la realitat d’una manera determinada que, al seu torn,
genera les diferents concepcions del mon (cosmovisions). Per als qui
viuen ancorats en les capes inferiors tot és materia, determinisme i lleis

47. ROURA-PARELLA, Juan. Educacion y Ciencia. México: La Casa de Espafia en
México, 1940.

48. ROURA-PARELLA, Juan. El mundo historico-social (Ensayo sobre la morfologia
de la cultura de Dilthey). México: Instituto de Investigaciones Sociales: Universidad
Nacional, 1947. [Proleg d’Edward Spranger]
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naturals, en una espécie d’animalismus en el qual ’home es degrada
a la pura animalitat o, en el millor dels casos, a la simple condicié de
maquina. En canvi, en aquells que son reclamats per allo que és més
elevat, ’home ¢€s rad, voluntat i esperit fins al punt que la seva llei
s’imposa a la naturalesa. L’espiritualitzacié de 1’individu consisteix,
doncs, a realitzar els valors del seu nucli essencial, ja que la vida autén-
tica —aquella que no accepta la interposicié de mascares— es fonamenta
a apropar-se vers 1’ideal, per tal de formar-se d’una manera bella i har-
monica.

2.4. Alexandre Sanvisens: cibernética i pedagogia

En aquest apartat referent a la cibernética situem el professor Ale-
xandre Sanvisens Marfull (1918-1995), que, des de la seva catedra de
Pedagogia de la Universitat de Barcelona (assolida 1’any 1970), va
articular una filosofia de ’educacié d’encuny sistémic i cibernétic,
que entén ’educacid com un procés obert i dinamic que camina vers
I’optimitzacié humana i social. El professor Sanvisens va aplicar a la
pedagogia les seves grans intuicions filosofiques, a saber, I’home com
a ésser relacional, la prioritat de la consciéncia (aspecte heretat de la
tradicio filosofica catalana, en especial de Llorens Barba) i la visio ci-
bernética (dimensié assumida a través de 1’estudi dels metges-filosofs
i de la biologia moderna, que destaca la importancia de la unitat fun-
cional dels éssers vius i I’equilibri homeostatic). Sobre aquestes bases
va bastir un corpus pedagogic —una pedagogia de la consciéncia i una
sistematica cibernética de I’educacio— que apunta vers la importancia
del sistema que, a banda de funcionar com un mecanisme que s’auto-
regula, es caracteritza per una vocacio optimitzadora que no sols afecta
la conducta individual a través d’un procés d’autoconeixement i autoa-
lliberacio, sind que, gracies a la consciéncia social, també contribueix a
la millora de la humanitat, considerada globalment.*

Format a redds del magisteri dels germans Carreras Artau, el pro-
fessor Sanvisens es va interessar pel tema dels metges-filosofs en un
plantejament que vol agermanar I’heréncia socratica i la tradicid hipo-

49. Doctor Alexandre Sanvisens Marfull. Pedagog i pensador. Barcelona: Publica-
cions i Edicions de la Universitat de Barcelona, 2005.
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cratica segons una visio global i integral de I’home i de la cultura. Heus
aqui, doncs, els motius per qué aquesta realitat antropologica integral
basada en la fusié de la medicina hipocratica i de la filosofia socratica
i aristotelica —€s a dir, d’allo fisic 1 d’allo psiquic— ofereix una inequi-
voca dimensi6 pedagogica en el sentit que aquests metges-filosofs vo-
lien conduir i guiar la vida de les persones, considerada des de la unitat
psicosomatica, la qual cosa destacava la importancia de les relacions
entre el cervell i la ment.*

Vistes les coses des de I’horitzo integrador dels metges-filosofs,
I’educacio ha de considerar ambdoés aspectes —el corporal i el psiquic—
en un enfocament que emfasitza el funcionament global del sistema,
que sempre busca 1’equilibri homeostatic perqué I’educacid és un sis-
tema viu i obert que funciona de manera integrada i coordinada entre
els diversos factors que la determinen (I’antropologia, la cultura, la so-
cietat, la comunicacio) i que I’aboquen a I’optimitzacié de I’home i de
la societat. En ltima instancia, i d’acord amb la tradicio de la filosofia
catalana, la pedagogia del professor Sanvisens recorre a la consciéncia
individual com a mecanisme regulador que permet que 1’ésser huma
procedeixi a la seva autoregulacioé i, per consegiient, a la seva millora 1
optimitzacid en un pla immanent i transcendent.

3. A tall de cloenda

En I’hora de les consideracions finals sembla oportl assenyalar que
aquesta proposta d’una historia de 1’educacio que sigui sensible a les
influéncies de la historia intel-lectual, conceptual i postsocial, sense
bandejar les implicacions politiques, és una alternativa —si més no
plausible— a tenir en compte dins el pensament historiografic de tall
postmodern. Aixo no significa la mort del pensament o la fi d’una tra-
dici6 pedagogica que ve de lluny i que té arrels idealistes. Pero si que
haurem, en un futur, d’intentar evitar caure en el parany de I’antiga his-
toria de les idees pedagogiques, sempre abstracta i sense connexié amb
el mon social. Amb tot, també hi ha el perill de pretendre afaigonar una

50. SaNVISENS, Alejandro. Cibernética de lo humano. Barcelona: Oikos-Tau, 1984.
[Presentacio d’Antonio J. Colom Cafiellas]
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historia social de I’educacid, de carrega politica i sociologica, sense
vincles amb la historia intel-lectual i conceptual.

Hem partit de dos autors de relleu com ara William M. Johnston i
Reinhart Koselleck, alhora que hem tingut ben present I’axioma que
diu que pensar és dibuixar. Amb aquests suposits hem intentat bastir
una analitica discursiva —modesta i provisional— del pensament peda-
gogic del segle passat, sobre la base de quatre corrents o tendéncies
que, al seu torn, hem esbossat a partir de diferents conceptes: la dialéc-
tica, la sintesi, la vida i la cibernética. Som conscients que només hem
presentat una possibilitat entre d’altres que es poden desprendre d’una
historia de 1’educacid que respongui als reptes de la historia intel-
lectual, conceptual i postsocial. En qualsevol cas, som del parer que
ens trobem davant d’una via que pot ajudar a repensar la historia de
I’educacio en temps d’incerteses, en un mon en que de vegades sembla
que la pedagogia vol ser definitivament foragitada del panorama de les
ciéncies de I’educacid. Ara, quan es compleixen tres segles del naixe-
ment de Rousseau, resulta d’alldo més oportt i saludable retornar als
origens per tal de revisar i repensar la viabilitat i possibilitat d’unes
concepcions pedagogiques que poden ser més inspiradores que mai.



